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Zusammenfassung

Das Hamburger TheaterSprachCamp ist eine Ferienmanahme, die Sprach-
forderung, Theaterarbeit und Freizeitpaddagogik integriert — mit dem Ziel,
durchgéngige sprachliche Bildung umzusetzen. Es wird seit der ersten
Durchfiihrung im Jahr 2007 von einer Evaluation begleitet, die sich er-
stens mit der Umsetzbarkeit des Ansatzes der Integration der drei Be-
reiche beschiftigt, zweitens die Wirksamkeit der Férderung im Camp
und drittens die Nachhaltigkeit der erzielten Férdererfolge untersucht.
Fiir alle bisherigen Camps konnte jeweils ein nachweisbarer Forderer-
folg — also ein spezifischer Lernzuwachs in den geforderten Bereichen —
fiir die in dieser besonderen MafSnahme geférderten Kinder nachgewie-
sen werden. Diese Wirkung der Forderung in den Camps ist allerdings
bislang eher unbesténdig und konnte in den vergangenen Jahren nicht
nachhaltig — iiber das Schuljahr hinweg — gesichert werden. Das Thea-
terSprachCamp hat also ein Nachhaltigkeitsproblem, wie es auch von an-
deren kurzfristigen Interventionsmafnahmen bekannt ist. Exemplarisch
wird die Evaluation des TheaterSprachCamps 2010 mit Methoden und
Ergebnissen vorgestellt. Die Malinahme wird als Ganzes in ihren Ergeb-
nissen evaluiert, es erfolgt dabei keine Analyse der einzelnen Bereiche,
die in ihr vereint werden. Im Artikel werden die zur Evaluation einge-
setzten Instrumente vorgestellt.

1 Fragestellungen und Untersuchungsdesign

Seit 2007 wird in Hamburg das TheaterSprachCamp durchgefiihrt, eine beson-
dere Férdermafnahme fiir Kinder mit ausgeprigtem Sprachférderbedarf’. Fiir
drei Wochen fahren in der zweiten Hilfte der Sommerferien die teilnehmenden
Kinder in verschiedene Camps. Die Sprachférderung im TheaterSprachCamp
(TSC) wird auf der Basis eines integrierten Konzepts der drei Bereiche Deutsch
als Zweitsprache, Theaterpddagogik und Freizeitpddagogik durchgefiihrt. Ziel
ist dabei, tiber das Schaffen von Lernsituationen wahrend der MalRnahme die

1 Ausgeprigter Sprachférderbedarf liegt nach dem Hamburger Sprachférderkonzept vor,
wenn ein Kind in einem oder mehreren Sprachtests unter Prozentrang 10 liegt (vgl. Hamburger
Sprachférderkonzept: www.schulenfoerdern.de/schulportal/index.php?page=35 ).
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Sprachbildung der Kinder jeweils individuell zu unterstiitzen. Die Malinahme
richtet sich insbesondere an mehrsprachige Kinder, aber auch an Kinder, die
Forderbedarf beispielsweise im Bereich Lesen haben (vgl. Neumann u.a. 2011).
Eine Beschreibung des Projekts und der Theaterarbeit im TSC findet sich auch
im Artikel von Wolfgang Sting in dieser Ausgabe (vgl. Sting 2012).

1.1 Fragestellungen

Das Hamburger TheaterSprachCamp wird seit seiner ersten Durchfithrung
2007 vom LIQ? evaluierend begleitet. Die Fragestellungen fiir die Evaluation
beziehen sich auf folgende Bereiche:

* Die Umsetzbarkeit des besonderen Ansatzes in Form eines TheaterSprach-
Camps wird analysiert.

* die unmittelbare Wirksamkeit der Sprachférderung in Form des Theater-
SprachCamps auf die Sprachleistungen und auf lernbezogene {iberfachli-
che Kompetenzen von Kindern mit und ohne mehrsprachigen Hintergrund
wird analysiert.

* dariiber hinaus werden langerfristige Auswirkungen des Trainings auf die
Lernentwicklung der Kinder untersucht.

Fiir die Untersuchung dieser Fragestellungen werden unterschiedliche Instru-
mente eingesetzt, die in den folgenden Abschnitten genauer vorgestellt werden:
Die unmittelbare Wirksamkeit der Sprachférderung sowie die Nachhaltigkeit
der Wirkung werden mit verschiedenen Sprachtests {iberpriift (Abschnitt
2). Daneben werden Selbsteinschdtzungsskalen (Abschnitt 3.1) sowie Ein-
schatzungsskalen fiir Lehrkrifte (Abschnitt 3.2) eingesetzt, um die Wirkung
des TheaterSprachCamps im Bereich der iiberfachlichen Kompetenzen zu
evaluieren. Um die Frage der Umsetzbarkeit des besonderen Ansatzes des Thea-
terSprachCamps zu untersuchen, gibt es eine Befragung der Campbetreuer
(Abschnitt 3.3).

Auf die Erfassung von Hintergrundmerkmalen in den Elternhdusern wird
seit 2008 verzichtet. Nachdem die Analyse einer Elternbefragung fiir das
erste TheaterSprachCamp 2007 gezeigt hat, dass die befragten Eltern ein sehr
positives Gesamtbild des Camps und seiner Wirkung hatten, kann fiir die
nachfolgenden TheaterSprachCamps von einer dhnlich grof3en Zustimmung
der Eltern ausgegangen werden. Auch der soziokulturelle Hintergrund der
Campkinder wird nicht erneut erhoben, da davon ausgegangen wird, dass er
dhnlich gelagert ist wie im Jahr 2007: eine relativ grol3e Bandbreite der sozio-
kulturellen Familienbedingungen, jedoch mit einem deutlichen Schwerpunkt
auf sozial schwachen Herkunftsfamilien.

2 Hamburger Landesinstitut fiir Lehrerbildung und Schulentwicklung, Abteilung Qua-
litatsentwicklung und Standardsicherung; http://1i.hamburg.de/qualitaetsentwicklung-
standardsicherung/ demnéchst: IfBQ (Institut fiir Bildungsmonitoring und Qualitatsentwick-
lung)
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1.2 Untersuchungsdesign

In der Evaluation der TheaterSprachCamps ist fiir jeden Campdurchgang
ein Untersuchungsdesign mit drei Erhebungszeitpunkten zur Erfassung der
Lernstdnde vorgesehen. Dabei werden sowohl Sprachtests als auch Frage-
bogen eingesetzt. Mit einer Vortestung unmittelbar vor dem Camp wird die
Ausgangslage ermittelt, eine erste Nachtestung nach den Sommerferien zeigt,
ob und in welchen Bereichen durch das Training im TheaterSprachCamp
feststellbare Verbesserungen erzielt werden. Eine zweite Nachtestung am Ende
des Schuljahres tiberpriift die Nachhaltigkeit dieser Verdnderungen. Es werden
zu diesen drei Zeitpunkten jeweils die Kinder getestet und befragt, die am
Camp teilnehmen, sowie eine Kontrollgruppe. Zur Bildung der Kontrollgruppe
werden die Lehrkriafte um die freiwillige Testung weiterer Kinder gebeten,
die im Leistungsstand in etwa den ins Camp fahrenden Kindern vergleichbar
waren. Die tatsdchliche Kontrollgruppe wird dann im Paarverfahren anhand der
vorliegenden Daten ausgewdahlt. Dabei wird jedem Campkind ein Kontrollkind
mit gleichen oder anndhernd gleichen Leistungen in der Ausgangstestung
zugeordnet (Matched Samples: vgl. Bortz 2006, S. 527).

Die Befragung der Campbetreuer wird wéahrend der Camps organisiert.
Tabelle 1 zeigt schematisch die Einsatzzeitpunkte der einzelnen Instrumente.

Tabelle 1: Ubersicht tiber Erhebungsinstrumente und —zeitpunkte.

Diese Testteile werden seit 2010 auf freiwilliger Basis durchgefiihrt. ** Zu diesem Zeit-
punkt nicht mehr in der Evaluation enthalten seit 2011. ***Einschatzungsbégen zu
Uberfachlichen Kompetenzen (vgl. Abschnitte in 2.3).

Vortest 1. Nachtest 2. Nachtest
Tests: . September nach Mai/Juni im Jahr

Juni vor dem TSC deri TSC nach dem TSC
C-Test Deutsch Alt und Jung +2 Alt und Jung Alt und Jung +2
Wortschatz 30 Aufgaben 15 Aufgaben 30 Aufgaben
Grammatik 30 Aufgaben 15 Aufgaben 30 Aufgaben
Lesen* Stolperwortertest Stolperwdrtertest*™ | Stolperwdrtertest
Rechtschreiben* HSP 3 (Auswahl) HSP 3 (Auswahl) HSP 4 (Auswahl)

Fragebdgen:

Selbsteinschatzungs-| Selbsteinschatzungs{ Selbsteinschatzungs-
fir Schiiler skala (UFK*** und skala (UFK***und | skala (UFK*** und
Sprachkompetenz) Sprachkompetenz) | Sprachkompetenz)
Einschatzungsbogen| Einschatzungsbogen| Einschatzungsbogen
UFK*** (nur TSC UFK*** (nur TSC UFK*** (nur TSC
2010) 2010) 2010)
Veranderungen und
deren

Nachhaltigkeit

fir Lehrer

Fragebogen zur Durchflihrung des Trai-

far Campbetreuer .
nings
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2 Evaluation

2.1 Sprachtests

Die Sprachtests iiberpriifen die Wirksamkeit der Sprachférderung im Camp
sowie die Nachhaltigkeit festgestellter Effekte. In einer Vortestung wird bei
den Campkindern und der Kontrollgruppe die Lernausgangslage erfasst, auf
die der spater erhobene Lernstand nach dem Training bezogen werden kann
— einmal, um die Hohe des Lernzuwachses insgesamt abschitzen zu konnen,
und vor allem, um einen Vergleich der Lernzuwdachse in der Trainings- und
Kontrollgruppe zu ermoglichen.

Die erste Nachtestung findet moglichst zeitnah nach dem Camp statt, um
zu Uberpriifen, ob das Training einen nachweisbaren Erfolg im Hinblick auf
die sprachlichen Kompetenzen hat, bevor weitere Bedingungen (in Elternhaus
und Schule) den erneuten Lernstand wesentlich beeinflussen konnen. Ein
Einfluss auf die Testergebnisse durch einfaches Memorieren der Antworten
kann ausgeschlossen werden, da zwischen Vor- und Nachtest mindestens 10
Wochen liegen und die Aufgaben nicht besprochen werden.

Inwieweit das Training auch iiberdauernde Wirkungen auf die sprachlichen
Kompetenzen der Kinder hat, wird jeweils anhand der zweiten Nachtestung am
Ende des auf das Camp folgenden Schuljahres ermittelt.

Beim Vortest und bei beiden Nachtests werden im Wesentlichen dieselben
sprachlichen Tests verwendet, um einen unmittelbaren Bezug zwischen allen
drei Zeitpunkten herstellen zu konnen. Allerdings wurden die Tests fiir den
ersten Nachtest gekiirzt, um den Umfang der Testungen und damit den Aufwand
fiir die Lehrkréfte zu reduzieren: Die Tests aus der Vortestung und aus der
zweiten Nachtestung konnen jeweils zur Sprachférderdiagnose im Rahmen des
Hamburger Sprachférderkonzepts® eingesetzt werden. Die erste Nachtestung
dient dagegen ausschlie3lich der Evaluation des TheaterSprachCamps und war
daher in den ersten Jahren am starksten von Datenverlusten betroffen. Die Tests
fiir die zweite Nachtestung sind an das Niveau der vierten Klasse angepasst,
aber iiber Ankeritems mit den Tests der ersten beiden Erhebungen verkniipfbar.

Die Erfassung der einzelnen Sprachleistungen erfolgt mit verschiedenen Tests
(vgl. Tabelle 1).

Stolperwdérterlesetest: Der Stolperworterlesetest (Metze 2002) misst Lesege-
schwindigkeit und Lesesicherheit auf der Satzebene. In jeweils voneinander
unabhéngigen Sédtzen muss das ,,Stolperwort“ — das Wort, das nicht in den Satz
passt — identifiziert werden. Der Test fiir die dritte bzw. vierte Klasse umfasst 60
Satze. Der Stolperworterlesetest ist bundesweit normiert.

Abbildung 1 illustriert den Test mit einem Beispiel.

3 Die Umsetzung des Hamburger Sprachférderkonzepts in den Schulen wird iiber ein Moni-
toring evaluiert, bei dem die Sprachlernkoordinatoren der Schulen unter anderem die Diagno-

sen der geférderten Schiiler online einstellen (vgl. Berichte {iber das Monitoring der Sprachfor-
derung: www.schulenfoerdern.de/schulportal/index.php?page=20).
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i} Ich kann gut Name lesen.

B Mein Freund ist acht jung Jahre alt.

C In unserer Schule Haus sind viele Kinder.

D Méchtest du schmeckt ein Glas Milch trinken?

Abbildung 1: Beispielsatze aus dem Stolperwérterlesetest

Rechtschreibtest: Anders als in der bildgestiitzten HSP (Hamburger Schreib-
probe, May 2002) werden fiir den Rechtschreibtest im Rahmen der Evaluation
des TheaterSprachCamps ganze Satze diktiert, wobei das fehlende Wort in eine
Liicke geschrieben wird. Die Verankerung mit der HSP bietet aber die Chance,
bundesweite Normen fiir die verwendeten Items nutzen zu konnen. Aus dem
langeren Gesamttest der HSP wird fiir die Evaluation des TheaterSprachCamps
ein Auszug aus 30 bzw. 20 Items genutzt.

C-Test: Der C-Test besteht aus drei kurzen Liickentexten unterschiedlicher
Themenbereiche, bei denen jeweils fehlende Wortteile ergénzt werden. Die
Texte stammen aus Schulbiichern und sind somit authentische Texte. Die Liicken
wurden nicht ausschlie8lich nach dem Standard-Zufallsverfahren (vgl. Grotjahn
2002), sondern auch nach inhaltlichen Kriterien gesetzt, sodass iiber das Fiillen
der Liicken stiarker auf ein inhaltliches Verstdndnis geschlossen werden kann.
Zudem wurden einige Liicken mit niedriger Trennschirfe verworfen und
durch neue ersetzt. Der Test wird in der Screening-Funktion verwendet:
Die Auswertung erfolgt iiber eine einfache richtig/falsch-Bewertung.* In der
Evaluation des TheaterSprachCamps wird einer der drei Texte als Ankertest
zu jedem Testzeitpunkt verwendet, sodass die drei Erhebungen miteinander
verglichen werden konnen. Fiir die verwendeten C-Tests liegen Hamburger
Normen vor. Abbildung 2 illustriert den Test mit einem Beispiel.

Grammatik- und Wortschatz-Tests:  Der Grammatik-Test und der Wortschatz-Test
sind beide im Multiple-Choice-Format mit vier Antwortmoglichkeiten gestaltet.
Dadie Férderungim TheaterSprachCamp im Schwerpunkt iiber Verben gestaltet
wird, wurden bei der Zusammenstellung der Grammatik- und Wortschatz-Tests

4 Der Test kann auch als Lesetest genutzt werden, indem man die Auswertung auf die Sin-
nerfassung stiitzt und Orthografie und G rammatik nicht b eriicksichtigt. S eit 2011 wird eine

umfassende Datenbank fiir zuldssige Antworten angelegt, die trotz der Vielzahl moglicher Al-
ternativen eine objektive Auswertung gewéhrleisten soll und die die Grundlage fiir die Normen
fiir diesen Auswertungsmodus bildet.
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Es war ein ein kleines Mad i

Du ergéanzt die Wérter:

Es war einmal ein kleines Madchen.

Abbildung 2: Auszug aus der Anleitung fiir den C-Test

viele Items benutzt, die Verben beinhalten. Abbildung 3 illustriert die Tests mit
einem Beispiel aus dem Grammatik-Test.

O lest
. D liest .
A. Die Jungen ern spannende Blicher.
S O lies g P
@ lesen

Abbildung 3: Beispiel fir das Multiple-Choice-Format von Grammatik- und
Wortschatz-Test

Seit 2011 sind nur noch der C-Test, der Grammatik-Test und der Wortschatz-
Test obligatorisch fiir die Evaluation. Fiir die anderen beiden Tests entscheiden
jeweils die Lehrkrafte, ob sie sie mit ihren Schiilern durchfiihren, um eine
umfassendere Diagnose des Sprachstands zu erhalten.

2.2 Testergebnisse

Ergebnisse der Sprachtests nach der ersten Nachtestung: Um die Verdanderungen
der Testwerte auf einem einheitlichen Mal3stab darstellen zukonnen, wurden die
Testergebnisse der Vor- und Nachtests z-transformiert®. AnschlieRend wurden
Werte fiir den Lernzuwachs gebildet, indem das Ergebnis der Vortestung
(z-Test1) vom Ergebnis des Nachtests (z-Test2) abgezogen wurde:

Lernzuwachs = z-Test2 — z-Test1

Fallt diese Differenz positiv aus, dann ist der Lernzuwachs gegeniiber der
Lernausgangslage — bezogen auf alle an beiden Testungen beteiligten Kindern —
vergleichsweise hoch, ergibt die Differenz ein negatives Ergebnis, dann ist der
Lernzuwachs relativ niedrig.

5 Die z-Transformation von Testwerten ist ein statistisches Verfahren, mit dessen Hilfe alle
Testwerteverteilungen in eine sog. Normalverteilung iiberfiihrt werden. Fiir die Gesamtstich-

probe sind die Mittelwerte dieser z-Verteilungen stets gleich 0, und die Standardabweichung
betrégt stets 1. Auf dieser Grundlage konnen die Mittelwerte und Verteilungen der verschiede-
nen Tests direkt miteinander verglichen werden.
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Die Forderschwerpunkte im sprachlichen Bereich liegen auf der Grammatik
(speziellauf der Grammatik des Verbs) einerseits, andererseits auf der Férderung
der Lesemotivation und des Leseverstehens—nicht aber der Lesegeschwindigkeit
— und generell auf der Wortschatzarbeit. Deshalb dienten der Rechtschreib-
und der Stolperworterlesetest zundchst als ,Dummytests“. Erwartet wurde
im Vergleich der Testergebnisse der Ausgangslage mit denen der ersten
Nachtestung ein Muster, in dem sich hohere Lernzuwéchse der Campkinder
gegeniiber der Kontrollgruppe im C-Test Deutsch, im Grammatik-Test und/oder
im Wortschatz-Test zeigen, wahrend sich die Vergleichsgruppen im Lernzuwachs
in der Rechtschreibung und in der Lesegeschwindigkeit nicht unterscheiden.
Seit 2007 zeigt sich in den Evaluationsergebnissen erwartungsgemaf dieses
Muster: Die im Camp geforderten Kinder erzielen regelmif3ig in einem oder
in mehreren der erwarteten Bereiche signifikant hohere Lernzuwachse als die
Kontrollgruppe. Tabelle 2 zeigt als Beispiel die Ergebnisse der Evaluation des
TheaterSprachCamps 2010.

Tabelle 2: Leistungsergebnisse der Vergleichsgruppen am Beispiel des Theater-
SprachCamps 2010: Vergleich von erster und zweiter Erhebung, SD = Standardab-
weichung, *optionaler Test.

Campkinder Kontrollgruppe Effekt- | Signifikanz-
Z- Z starke® | niveau”
Wert Wert
Anzah| Eo_ SD Anzahl Eo_ SD
E1 E1
Grammatik-Test 183 | 0,051 | 0,964 | 183 6505 0,961 | 0,105 | 0,316
C-Test Alt und -
Jung 182 0,038 0,652 | 183 | 0,038 | 0,756 | -0,105 | 0,301
Wortschatz 183 | 0,102 | 0,908 | 183 6 10 | 0765 | 0254 | 0,020
Rechtschreiben* 84 6 915 | 0706 | 95 0,081 | 0,529 | -0,298 | 0,064
Sprachtests 183 | 0,583 | 0,043 | 183 | 0,540 | 0,040 | 0,094 | 0,378
gesamt

4 (Cohen’s d) - standardisiertes statistisches Maf3, das die Gro3e eines Effekts angibt. Nach
Cohen indiziert d > |0,2| einen schwachen, d > |0,5| einen mittleren und d > |0,8| einen

starken Effekt.

b Irrtumswahrscheinlichkeit fiir den Mittelwertunterschied; sie kann einen Wert zwischen
0,00 (hochsignifikant) und 1,00 (reine Zufallsschwankung) annehmen. Werte unter 0,05 gelten

als statistisch signifikant.

Da die beiden Gruppen sich in ihrer Ausgangsleistung nicht signifikant
unterscheiden, zeigen die Vergleiche der mittleren Lernzuwachswerte die
unmittelbaren Effekte der Forderung im TheaterSprachCamp auf die erfassten
sprachlichen Kompetenzen. Die Werte in der Spalte Effektstdrke zeigt das
relative Ausmaf3 der Unterschiede — bezogen auf die gemeinsame Streuung
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der Testwertedifferenzen. Die Spalte Signifikanzniveau gibt an, inwieweit
die Mittelwertunterschiede statistisch signifikant sind. Dabei ergeben sich
nennenswerte Effektstdrken bei den Werten fiir den Wortschatz und fiir die
Rechtschreibung — allerdings mit gegenldufigen Tendenzen.

Abbildung 4 verdeutlicht grafisch die Unterschiede im Lernzuwachs von
Camp- und Kontrollkindern fiir die Beispielerhebung 2010.
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Abbildung 4: Vergleich des Lernzuwachses (z-Werte-Differenzen) bei Campkindern
und Kontrollgruppe, Vergleich der Ausgangslage mit der ersten Nacherhebung, Thea-
terSprachCamp 2010

Uber alle Sprachtests hinweg ergeben sich im Gruppenvergleich leichte
Vorteile fiir die Campkinder: Thr Lernzuwachs ist insgesamt hoher als der der
Kontrollkinder (vgl. Tabelle 2, letzte Zeile und Abb. 4 rechts: “Sprachtests
gesamt”). Fiir das Camp 2010 zeigen sich spezifische T rainingseffekte im
Testbereich Wortschatz, wo sich schon in den Jahren 2008 und 2009 Hinweise
auf relativ grof3e Campwirkungen zeigten. Der Trainingseffekt in diesem Test
ist wieder statistisch signifikant (vgl. Tabelle 2 ; Irrtumswahrscheinlichkeit: 2
Prozent). Ein etwas hoherer Wert fiir den Lernzuwachs der Campkinder ist auch
in der Grammatik feststellbar, er ist allerdings nicht signifikant.

Umgekehrt ergibt sich im Mittel ein etwas hoherer Wert fiir den Lernzuwachs
der Kontrollgruppe im C-Test, der Unterschied ist allerdings ebenfalls statistisch
nicht signifikant. D agegen z eigt s ichi m U nterschied z u a nderen Jahren
ein signifikant h 6herer W ert d er K ontrollgruppe f iir d en L ernzuwachs in
der Rechtschreibung. Im Vergleich zu den gegenlédufigen U nterschieden bei
Grammatik und Wortschatz spricht der relative Vorteil der Kontrollgruppe in
der Rechtschreibung aber ebenfalls fiir eine spezifische Wirkung der Forderung
im TheaterSprachCamp, da Rechtschreibung nicht Teil des Forderkonzepts ist.

Die Ergebnisse der Evaluation bestétigen iiber die Jahre den Wortschatz als
denjenigen sprachlichen Kompetenzbereich, in dem die Kinder messbar am
starksten von der Férderung im TheaterSprachCamp profitieren.

94



Julia Kinze
Das Hamburger TheaterSprachCamp — Methoden und Ergebnisse der Scenario
Evaluation Volume 2012 - Issue 1

Nachdem die Spezifitit von Wirkungen in den erwarteten Bereichen auf
diese Weise mehrere Jahre hintereinander gezeigt wurde, wird zugunsten
einer schlankeren Evaluation seit 2010 auf den obligatorischen Einsatz des
Rechtschreib- und des Stolperwortertests verzichtet.

Ergebnisse der Sprachtests nach der zweiten Nachtestung: In der zweiten Nach-
testung werden Tests fiir die vierte Jahrgangsstufe verwendet, die {iber Items,
die zu allen Zeitpunkten eingesetzt werden (Ankeritems) mit den Tests der
vorherigen Erhebungen verkniipfbar sind. Die Ergebnisse der Evaluation zeigen
hier regelmélig, dass die in der ersten Nachtestung gefundenen Campwir-
kungen sich {iber das auf das Camp folgende Schuljahr verfliichtigen. Die
Leistungen der Campkinder und ihrer Kontrollgruppe gleichen sich iiber das
Schuljahr wieder aneinander an, sodass der in der ersten Nachtestung gefun-
dene Vorteil der Forderung im TheaterSprachCamp wieder verloren geht. In
den Evaluationsergebnissen des TheaterSprachCamps 2010 zeigten sich nach
einem Jahr sogar leichte Nachteile fiir die ehemaligen Campkinder (vgl. Tabelle
3b). Hier zeigt sich ein Nachhaltigkeitsproblem, das allerdings aufgrund der
Kiirze der Manahme nicht {iberraschen kann.® Die Anschlussférderung in der
Schule ist zwar fiir alle Campkinder sichergestellt, diese Forderung erhalten
aber selbstversténdlich auch die ebenso schwachen Kontrollgruppenkinder.

Tabelle 3: Leistungsergebnisse der Vergleichsgruppen, Vergleich von erster und
zweiter Nachtestung TSC 2010; SD=Standardabweichung

Campkinder Kontrollgruppe Effekt- | Signifi-
Z-Wert Z-Wert starke | kanz-
Anzahl E3_ ED SD Anzahl E3_E2 SD niveau
Grammatik-Test 152 | 0,029 | 1,008 | 155 | -0,028 | 1,556 | 0,044 | 0,702
i;:;s't Alt und 147 | -0,101 | 0819 | 127 | 0116 | 0971 | -0242 | 0,046
Wortschatz-Test | 145 | -0153 | 0,998 | 130 | 0170 | 1,177 | -0,295 | 0,014
Sprachtests 150 | -0,083 | 0,699 | 143 | 0040 | 0953 |-0,148 | 0,206
gesamt

Waéhrend die beiden Gruppen sich in ihrer Ausgangsleistung nicht signifikant
unterschieden und nach dem Training im Camp die dort geférderten Kinder
leichte Vorteile zeigten (vgl. Tabelle 2), wird im Vergleich der mittleren
Lernzuwachswerte iiber das Schuljahr 2010/11 deutlich, dass sich in den
erfassten sprachlichen Kompetenzen kein langfristiger Vorteil aus der Teilnahme
am TheaterSprachCamp ergibt (Tabelle 3a). Der Vergleich der spéiteren
Nachtestung mit den urspriinglichen Ausgangswerten (Tabelle 3b) zeigt sogar
ein langfristig etwas schwicheres Abschneiden der Campkinder.

6 Auch andere Evaluationen kurzfristiger Interventionsmafnahmen, die die Priifung der
Nachhaltigkeit beinhalten, kommen zu solchen Ergebnissen, z.B. die Evaluation des Jacobs-

Sommercamps von Stanat, Baumert u.a. (2005).
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Tabelle 4: Leistungsergebnisse der Vergleichsgruppen, Vergleich von Ausgangs-
und zweiter Nachtestung TSC 2010; SD=Standardabweichung

Campkinder Kontrollgruppe Effekt- | Signifi-
Z-Wert Z-Wert starke | kanz-
Anzahl E3 — E1 SD Anzahl E3 — E1 SD niveau
Grammatik-Test 152 | 0087 | 1,127 | 155 | -0,085 | 1,404 | 0,135 | 0,238
SU'ISSt Altund 147 | -0,136 | 0,850 | 127 | 0,158 | 1,162 | -0,289 | 0,017
Wortschatz-Test | 145 | -0,078 | 1,080 | 130 | 0,087 | 1,043 | -0,155 | 0,199
Sprachtests 150 | -0,070 | 0,705 | 143 | 0,050 | 0,840 | -0,155 | 0,185
gesamt

Im Schuljahr 2012/13 sollen aufgrund dieser Ergebnisse an Pilotstandorten
TheaterSprachKurse stattfinden, die eine Kontinuitit d er F 6rderung mit den
Methoden des TheaterSprachCamps und damit auch die Nachhaltigkeit des
Fordererfolgs sicherstellen sollen.

2.3 Einschatzungsbdgen und Fragebdgen

Bereits seit der ersten Durchfiihrung des TheaterSprachCamps berichten so-
wohl die Campbetreuer als auch die beteiligten Lehrkrafte immer wieder von
positiven Verdnderungen der Motivation, der Selbstwirksamkeit und anderer
tiberfachlicher Kompetenzen der am TheaterSprachCamp teilnehmenden Kin-
der. Daher wurde fiir die Evaluation des TheaterSprachCamps 2010 erstmals der
vom LIQ neu entwickelte Bogen zur Einschitzung tiberfachlicher Kompetenzen
(UFK) eingesetzt. Dieses Instrument liegt als Lehrerbogen fiir die Fremdein-
schitzung und analog als Schiilerbogen fiir die Selbsteinschitzung vor. Die drei
Bereiche iiberfachlicher Kompetenzen (Selbstkompetenzen / Selbstkonzept
und Motivation, Sozial-Kommunikative Kompetenzen und Lernmethodische
Kompetenzen) werden in drei Skalen von urspriinglich jeweils acht Items
erfasst. Die Einschitzung erfolgt anhand einer fiinfstufigen Skala, bei der die
mittlere Stufe jeweils fiir eine altersgemal3 normale Auspragung der jeweiligen
Kompetenz steht. Fiir die statistischen Berechnungen wurden die Skalenstufen
mit den Werten 1 (sehr schwach) bis 5 (sehr stark) kodiert (vgl. Abb. 5).

Selbsteinschatzungen der Kinder:  Der Selbsteinschatzungsbogen fiir tiberfach-
liche Kompetenzen trat im Jahr 2010 an die Stelle des in den Vorjahren
verwendeten Schiilerfragebogens. Die Durchfiihrung erfolgte Item fiir Item
mit Beispielen — angeleitet durch die Lehrkréfte, damit nicht Lese- oder
Verstdndnisschwierigkeiten die Selbsteinschdtzung behindern.

Fiir den Einsatz im Rahmen der Evaluation des TheaterSprachCamps 2010
wurden die Formulierungen in den Selbsteinschatzungsbogen fiir Drittklassler
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ﬁ@g' sehr schwach / sehr wenig: Das kann ich gar nicht guar
@ schwach 1.1.1-n|'t: Das kann ich sher nichr 30 gut

= miftel / normal: Das kann ich nermalerweise

@ stark / sicher: Dag kann ich sher gut

EDED sehir stark /sebr sicher: Das kann ich ganz besonders gt

Abbildung 5: Skala fir tberfachliche Kompetenzen im Selbsteinschatzungsbogen
far Schler

vereinfacht und die Anzahl der Items insgesamt reduziert. Ergénzt wurde der
Einschatzungsbogen um einige Items aus dem Bereich Sachkompetenz Sprache
(Deutsch und Herkunftssprache).

Der Vergleich der beiden Gruppen weist zwar in der Ausgangslage einige
interessante Unterschiede auf, die auf ein schwacheres Selbstbild der Campkin-
der hindeuten, insbesondere die — trotz anndhernd gleicher Leistungen in den
sprachlichen Tests der Ausgangstestung — deutlich schwéchere Selbsteinschét-
zung der Campkinder in der Sprachkompetenz ist hervorzuheben. Im Vergleich
der Werte der Ausgangslage mit denen der ersten Nacherhebung zeigt sich wie-
derum ein Riickgang der Werte der Campkinder. Inwieweit die relativ schwache
Einschitzung sowohl ihrer tiberfachlichen Kompetenzen als auch ihrer Sprach-
kompetenz bei den Campkindern mit dem Selbstbild als besonders geférdertes
Kind zusammenhéngt, ist unklar. Eine andere Erklarung fiir den Riickgang
der Werte der Campkinder konnte darin liegen, dass im TheaterSprachCamp
auch die Reflexionsfahigkeit und der Umgang mit Einschétzungsbogen trainiert
werden. Die Kinder werden dadurch moéglicherweise zu einer eher realistischen
und selbstkritischen Einschédtzung ihrer Kompetenzen gefiihrt. Allerdings fiihrt
das zu teilweise paradoxen Ergebnissen sowohl in der Selbsteinschéitzung
durch die Schiiler wie auch im Zusammenhang mit den Einschdtzungen durch
die Lehrkréfte, die zum Teil genau entgegengesetzte Ergebnisse lieferten (vgl.
2.2.2).

Auch in der dritten Erhebung der Evaluation des TheaterSprachCamps
2010 wurde wieder der Selbsteinschiatzungsbogen zu Sprachkompetenz und
tiberfachlichen Kompetenzen eingesetzt, allerdings nach den Erfahrungen der
ersten beiden Erhebungen deutlich gekiirzt. Im Langsschnitt interessiert in
diesem Zusammenhang insbesondere die Frage, ob das deutlich negativer
getonte Selbstbild der Campkinder, wie es sich in den ersten beiden Erhebungs-
zeitpunkten gezeigt hatte, bestehen bleibt, oder ob sich die Vergleichsgruppen
anndhern.

Die Werte fiir die Selbsteinschédtzung sprachlicher Kompetenzen liegen fiir
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beide Gruppen bei der Nachtestung wieder ungefahr bei den Ausgangswerten
vor dem Camp. Das heif3t, die ehemaligen Campkinder haben in Hinblick auf
ihre sprachlichen Kompetenzen ein unverdndert schwaches Selbstbild.

Auch in der Selbsteinschédtzung der {iberfachlichen Kompetenzen bleiben die
Unterschiede zwischen Camp- und Kontrollkindern bestehen: Die durchschnitt-
lichen Veranderungswerte beider Gruppen liegen bis auf wenige Ausnahmen
relativ eng beieinander. Ein deutlicher Unterschied in der Entwicklung der
Durchschnittswerte zeigt sich allerdings in den Selbsteinschdtzungen zur Lei-
stungsmotivation, die bei den Campkindern iiber den gesamten Zeitraum der
Untersuchung absinken, wahrend die Werte der Kontrollgruppe ansteigen.

Die Ergebnisse der Verdnderungen bei der Selbsteinschiatzung der {iiber-
fachlichen Kompetenzen werfen die Frage nach der Eignung des Instruments
im Rahmen der Evaluation des TheaterSprachCamps auf: Aus den Evalua-
tionen der vergangenen Campdurchginge lagen zahlreiche Berichte sowohl
der Campbetreuer als auch der beteiligten Lehrkréfte zur Steigerung von
iberfachlichen Kompetenzen — insbesondere des Selbstwertgefiihls und der
Motivation — bei den trainierten Kindern vor. Daher war der Einsatz der
Selbst- und Fremdeinschidtzungsbogen zu {iberfachlichen Kompetenzen mit
dem Ziel verbunden, diese Berichte zu objektivieren. Es scheint jedoch, dass
diese Form der Selbsteinschiatzung die Kinder in diesem Alter iiberfordert:
Eine Selbsteinschédtzung iibergreifender nicht-fachgebundener Kompetenzen
verlangt einen relativ hohen Grad an Reflexionsfdhigkeit, der bei vielen Dritt-
und Viertklasslern noch nicht gegeben ist.

Aufgrund dieser Uberlegungen wurde das Instrument fiir die Evaluation
des TheaterSprachCamps 2011 nicht weiter eingesetzt, sondern auf einen
vereinfachten Schiilerfragebogen zuriickgegriffen.

Einschatzung der Lehrkrafte :  Auf denselben Skalen wie die Kinder sollten auch
die Lehrkrafte fiir den Campdurchgang 2010 die {iberfachlichen Kompetenzen
ihrer Schiiler einschiatzen. Wéahrend die Anzahl der Items fiir die Selbstein-
schiatzungsbogen der Schiiler gekiirzt worden waren, hatten die Lehrkréfte
jeweils die vollstindigen Bogen bekommen. Die Aussagen, die iiber die von
Lehrkréften beobachtete Wirkung des TheaterSprachCamps 2010 auf iiber-
fachliche Kompetenzen der geférderten Kinder gemacht werden konnen, sind
allerdings begrenzt. Es kénnen zwar Trends festgestellt werden, aufgrund einer
relativ geringen Anzahl an eingeschitzten Kontrollkindern insbesondere in
der zweiten Nachtestung aber konnen Effekte nicht zuverldssig nachgewiesen
werden.

Bei den mittleren Differenzwerten, mit denen die Verdnderung der Einschat-
zungen vor und nach den Sommerferien bestimmt wurden, ergeben sich in der
Regel Werte um Null, in den meisten Bereichen allerdings mit einer leichten
Tendenz zur positiveren Einschdtzung der Campkinder. So sehen die Lehrkréfte
in drei der vier Kompetenzen der Skala Selbstkonzept deutliche Verbesserungen
der Campkinder. Der Vergleich der motivationalen Items féllt ebenfalls zum
Vorteil der Campkinder aus, durch einen Anstieg auch der Mittelwerte der
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Kontrollgruppe aber nicht im Bereich statistischer Signifikanz. In der Skala
Selbstkonzept und Motivation profitieren die Campkinder in den Augen ihrer
Lehrkréfte deutlich von den Erfahrungen im Camp.

In den sozialen Kompetenzen sehen die Lehrkréfte dagegen leichte Vorteile
bei den Kontrollgruppenkindern, jeweils aber wiederum aul3erhalb des Bereichs
statistischer Signifikanz. Dieses Ergebnis steht im Gegensatz zur Einschéitzung
der Campbetreuer, die den Campkindern —nach einer solchen Ferienmaf3nahme
prinzipiell erwartbare — Steigerungenihrer sozialen Kompetenzen bescheinigen.

Im Bereich der lernmethodischen Kompetenzen gibt es keine statistisch
signifikanten Gruppenunterschiede in der Verdnderung der Einschétzung
der Lehrkrifte bei der Zweiterhebung nach dem Camp. Zwar féllt der
durchschnittliche Mittelwert der Campkinder in der Konzentrationsfahigkeit
hoher aus als der der Kontrollkinder, die eher zur Forderung im Camp
passenden Items Lernstrategien und Prisentationskompetenz’ bieten aber
keinen signifikanten Anstieg.

Abbildung 6 zeigt diejenigen Bereiche, in denen sich die Campkinder aus der
Sicht der Lehrkrafte deutlich von den Kontrollkindern unterscheiden. Zuséatzlich
werden die Werte zur Einschatzung der Leistungsmotivation einbezogen, die
einen deutlichen Anstieg zu Beginn des Schuljahres fiir beide Gruppen zeigen
und bei denen der Unterschied zwischen den Gruppen geringer ist als in
anderen Items.

0,20 0,18 017

12
0,10

0,04

@ Campkinder O Kontrollkinder

Abbildung 6: Veranderungen der Lehrereinschatzungen in Gberfachlichen Kompe-
tenzen: deutliche Unterschiede in den mittleren Differenzwerten zwischen den Ver-
gleichsgruppen, TheaterSprachCamp 2010

Insgesamt bestdtigen die Ergebnisse der Analyse der Lehrerfragebogen

7 Gemeint ist die Kompetenz, Arbeitsergebnisse zu prisentieren. Da im Camp sowohl Lern-
strategien wie auch insbesondere Présentationen Bestandteil der Werkstattarbeit sind, waren

hier Verbesserungen bei den Campkindern erwartet worden.
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zu liberfachlichen Kompetenzen frithere Aussagen beteiligter Lehrkrafte und
Campbetreuer, die nach den bisherigen TheaterSprachCamps einen Anstieg
sowohl in der Motivation wie auch im Selbstbewusstsein der Campkinder
beobachteten. Zudem wird den Campkindern — bezogen auf die Ausgangswerte
vordem Training und im Vergleich zu den Kontrollgruppenkindern—eine bessere
Konzentrationsfahigkeit, eine verbesserte Fahigkeit, eine eigene Meinung
vertreten zu kénnen und eine optimistischere Einstellung in Bezug auf ihre
schulischen Leistungen bescheinigt.

Angesichts der relativ geringen Fallzahlen in der Kontrollgruppe im Riicklauf
der Lehrereinschatzungsbogen (N = 19) ist ein kontrastiver Gruppenvergleich
fiir die zweite Nacherhebung nicht sinnvoll. Da aber fiir 90 Campkinder erneute
Einschitzungen vorliegen, konnen die nach der ersten Nacherhebung aus den
Einschatzungen der Lehrer abgeleiteten Campwirkungen in den sprachlichen
und iiberfachlichen Kompetenzen auf ihre Nachhaltigkeit {iberpriift werden. Die
beteiligten Lehrkrafte hatten unmittelbar nach dem Camp bei der Mehrheit der
Campkinder positive Auswirkungen sowohl in den sprachlichen Kompetenzen
als auch im Bereich Selbstkonzept und Motivation beobachtet.

In der dritten Erhebung schétzen die Lehrkréfte die sprachlichen und {iber-
fachlichen Kompetenzen der Campkinder noch hoher ein, sodass diesbeziiglich
durchaus von Nachhaltigkeit gesprochen werden konnte.

Allerdings zeigt der Vergleich mit den (sehr wenigen) Kontrollgruppenkin-
dern, bei denen die Lehrereinschatzung deutlich zuriickhaltender ausféllt, dass
die Lehrereinschdtzungen nicht mit den Verdnderungen in der Testleistung
korrelieren. Offenbar wéhlen die Lehrkréfte fiir die Einschétzung der Kompe-
tenzen ehemaliger Campkinder einen mehr wohlwollenden Ma3stab als fiir die
Kontrollgruppenkinder.

Der Einsatz des Instruments des Lehrereinschitzungsbogens konnte fiir die
Evaluation des TheaterSprachCamps Ergebnisse objektivieren, die zuvor schon
durch Berichte der beteiligten Campbetreuer und Lehrkrafte vermutet werden
konnten. Die h6heren positiven Verdnderungen der im Camp geférderten Kinder
insbesondere im Bereich des Selbstkonzepts werden in der Auf3enansicht durch
die Lehrkréfte viel deutlicher als durch die vermutlich zu friih eingesetzten
Selbsteinschatzungsbogen (vgl. Abschnitt 1.2).

Auf der anderen Seite zeigen sich in der Analyse der Einschdtzungsbogen
Unterschiede zwischen den Vergleichsgruppen, die auf der Basis der Leistungs-
daten so nicht zu sehen sind: Die Campkinder werden von den Lehrkréften
als diejenigen mit groferem Zuwachs in den sprachlichen und {iberfachlichen
Kompetenzen eingeschétzt, zeigen selbst zugleich aber ein schwécheres Selbst-
bild und in der zweiten Nachtestung auch keinen hoheren Lernzuwachs als ihre
Kontrollgruppe.

Befragung der Campbetreuer : Um Informationen zur Qualifikation u nd zur
Vorbereitung der Campbetreuer und iiber die Arbeit in den Camps zu erhalten,
wird den Campbetreuern ein Fragebogen vorgelegt. Der Fragebogen fiir
die Campbetreuer umfasst neben Angaben zum personlichen Hintergrund
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Fragen zur Vorbereitung auf das Camp, zum didaktischen Material und zur
Durchfiithrung der TheaterSprachCamps. Die meisten Items im Fragebogen fiir
Campbetreuer liegen den Befragten mit einer vierstufigen Skala vor. Abbildung
7 zeigt eine Beispielskala aus dem Fragebogen.

2

Wie schéatzen Sie die folgenden Aspekte des Campsein?

Bitte nur ein Kastchen ankreuzen

trifft
trifft eher! weniger |  trifft
trifft zu zu | zu | nichtzu |
N2 N2 <+ J
3 Die allgemeine Organisation war gut. ... O O O O
b) Die Gruppengrofle war insgesamt
ANQEMESSEN. ..o O O O -
c) Die Zusammensetzung der Gruppen war
Ut O O o o
d)  !Die Kooperation im Teamwar gut. __....... O O O O
‘ej] ‘DieBedingungen fur die Durchfiihrung der | '
Theaterarbeit waren insgesamt gut. ... . C O o o
f) Die Bedingungen fur die Durchfuhrung der
Spracharbeit waren insgesamt gut. ... = = o o
a) Die Bedingungen fur die Durchfuhrung der
Freizeitgestaltung waren insgesamt gut. ... - - = -
h) Die raumlichen Arbeitsbedingungen waren
angemessen. ....................... O = o o
i) Die Integration von Theater-, Sprach-und
Freizeitpadagogik hat gut geklappt. ......... - - = =
i) DieUnterkunftwar gut. . O O O O
k) DieVerpflegungwargut. .. ... .. O O O Od

Abbildung 7: Auszug aus dem Fragebogen flir Campbetreuer

Fiir die Berechnungen werden die Skalen in numerische Werte rekodiert (0
= trifft nicht zu“ und 3 = ,trifft zu“). Die Frage, inwieweit die Integration von
Sprachférderung, theatralen Methoden und Freizeitpddagogik gelingt, wird
von den Befragten im Laufe der Jahre stetig positiver beantwortet. Tabelle
4 zeigt den kontinuierlichen Anstieg der durchschnittlichen Werte fiir dieses
Item im Verlauf der Jahre von recht wenig Zustimmung im ersten Jahr der
Durchfiihrung zu deutlich starkerer Zustimmung in den Jahren 2009 und 2010.

Die Zusammenarbeit der gemischten Teams fiir die intensive Forderung der
Kinder wird von den Campbetreuern als sehr erfolgreich wahrgenommen. Sie
gelingt im TheaterSprachCamp sowohl durch die konzeptionelle Weiterent-
wicklung als auch durch die personlichen Erfahrungen der Beteiligten. Die
Motivation der Campbetreuer und ihre Zufriedenheit mit der Arbeit im Camp
sind zudem seit Jahren sehr hoch und es gibt viele Mehrfachfahrer, die fiir
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Tabelle 5: Durchschnittliche Zustimmung der befragten Campbetreuer 2007-2010;
0 =, trifft nicht zu*, 3 = ,trifft zu*

Zustimmung zur Aussage TSC 2007 2008 2009 2010
,Die Integration der drei padagogischen MW 1,4 2 2,3 2,5
Bereiche ist gelungen.” N 54 17 62 66

Kontinuitdt und Weiterentwicklung sorgen.

3 Zusammenfassung

Mit einem dreischrittigen Design (Vortest, Nachtest und Follow-up-Testung)
werden spezifische Wirkungen und N achhaltigkeit d es T SC i berpriift. Dabei
zeigen sich hinsichtlich der unmittelbaren Effekte ermutigende Ergebnisse:

Mit sprachlichen Tests werden in der Evaluation des TheaterSprachCamp
direkte und spezifische E ffekte untersucht. Die Ergebnisse b elegen, d ass die
Malnahme in Hinblick auf das sprachliche Konnen der geférderten Kinder
erfolgreich ist. Dazu werden unterschiedliche Tests eingesetzt, die einerseits
die Bereiche, in denen die Férderung greift, identifizieren, und die andererseits
die Spezifitat der Forderung im Camp belegen.

Mit Schiilerfragebogen und Einschitzungsskalen wird versucht, Motivati-
onszuwéachse und andere indirekte Fordererfolge im Bereich {iberfachlicher
Kompetenzen im Camp zu belegen. Bislang ist dies noch nicht gelungen.
Eine realistische Einschiatzung eigener Kompetenzen und die Reflektion iiber
Verdanderungen sind fiir so junge Kinder noch zu voraussetzungsreich.

Die Einschitzungen der Lehrkrafte zeigten fiir den Campjahrgang 2010 eine
deutliche Verdnderung bei den Campkindern in einigen Aspekten und konnten
so Beobachtungen, die die Beteiligten bereits in den Vorjahren gemacht hatten,
objektivieren — beispielsweise zur Erhohung des Selbstbewusstseins. Es zeigte
sich allerdings bei Lehrkraften eine Tendenz, im TheaterSprachCamp geforderte
Kinder besser einzuschétzen, auch wenn dies weder mit Leistungsdaten noch
mit Selbsteinschatzungen korrespondiert.

Auch die Padagogen, die die Forderung im TheaterSprachCamp durchfiihren,
berichten vom immer besseren Gelingen der Arbeit in den Camps und der
Integration der drei padagogischen Ansétze fiir die Forderung und im Team.

Beziiglich derebenfallsuntersuchtenlangerfristigen Effekte (Nachhaltigkeits-
priifung) bestitigen sich Ergebnismuster, wie sie fiir kurzfristige Interventionen
typisch sind. Nach einem Jahr lassen sich keine Effekte mehr nachweisen. Durch
eine fortgesetzte Forderung mit den Methoden des TheaterSprachCamps wird
an Pilotstandorten im Schuljahr 2012/13 eine Verbesserung der Nachhaltigkeit
angestrebt.
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